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E tanulmédny az egyetemek két 6 kiildetése, a kutatds és az oktatds kdzotti kapceso-
lat vizsgilatat tiizi ki célul a magyar szocioldgia tanszékeken. Osszehasonlitja, hogy
a hallgatdk és az oktatdk/kutaték hogyan litjak a tuddstermelés tigabb kontextusat
és strukturilis problémait, illetve a kutatds folyamatat sajit szakmai gyakorlatukban.
A tanulminy alapjul szolgdlé kutatis kevert médszertanra épiil, bemutatva a hallga-
t6i létszdmadatokat, és az oktatékkal/kutatékkal, valamint szociolégus BA-, MA- és
PhD-s hallgat6kkal és szakértdkkel késziilt interjikat.

Kulcsszavak: oktatds/kutatds kapcsolata, szocioldgia oktatds, magyar felsdoktatis

This paper examines the relationship between the two main missions of universities,
research and teaching, in Hungarian sociology departments. It compares how
university students and academics see the broader context and structural problems
of knowledge production, as well as the research process in their own practice. The
research underlying the article is based on mixed-methods, drawing on student record
data as well as interviews with academics, and sociology BA, MA and PhD students
and experts.

Keywords: research/teaching nexus, sociology education, Hungarian higher education

Bevezetés

z egyetemek két £3 kiildetése, a kutatds és az oktatds kozotti kapcsolat, avagy
kapcsolatok téméja, az elmult évtizedekben a nemzetkozi érdekldédés hom-
lokterébe keriilt. Malcolm (2014: 295) szerint az ezzel kapcsolatos kutatdsok
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»a személyes, intézményi és tagabb kontextusokhoz kéthetd elrendezddésekben meg-
mutatkozé valtozatos és dinamikus kapcsolatok” ismertetésére fokuszélnak. Ezt a
teriiletet az oktatds és kutatds viszonydnak, idegen kifejezéssel nexusinak nevezik. A
nexust tdbb szempontbdl lehetséges kutatni: dsszevethet8k a kutatéi eredményesség
és a hallgatéi értékelés mutatdi (Hattie—Marsh 1996); vizsglhatd az intézménytipu-
sok és a tudomdnydgak kdzotti sokféleség (Jenkins—Zetter 2003; Chiang 2012; Griffioen
2018); illetve feltérképezhetd az egyetemi szférdban dolgozdk hozzdallisa kiilonféle
szerepeikhez és a nexussal kapcsolatos hallgatéi tapasztalatok (Brew—Mantai 2017;
Robertson 2007).

E tanulmdny azt vizsgilja, hogy a hallgaték és az oktaték hogyan latjik a tudister-
melés tagabb kontextusit, illetve a kutatds folyamatit a sajit szakmai gyakorlatukban.
A kutatds épit tobbek kozdtt Turner és munkatirsainak (Turner—Wuetherick—Healey
2008) az Egyesiilt Kiralysdgban és Kanad4ban, valamint Taylornak (2008) és Chiangnak
(2012) az Eurdpai Gazdasigi Térségben végzett 8sszehasonlité munkdjira. A tanul-
mény alapjdul szolglé tovabbi vizsgalatok, McLean és kollégai (McLean—Abas—Ashwin
2013), valamint Cuthbert és munkatdrsai (Cuthbert—Arunachalam—Licina 2012) kutata-
sai, kifejezetten a szocioldgia tudomanyteriiletére fokuszalnak. A kutatds kevert méd-
szertanra épiil, egyszerre elemezve a nemzeti hallgatéi nyilvintartasi adatokat, intéz-
ményi dokumentumokat, oktatékkal, szociolégus BA-, MA- és PhD-s hallgatékkal és
szakért8kkel késziilt interjukat. A tanulmany a magyar adatokra fékuszalva a kutatds
és oktatds viszonyardl ad behat6 képet a szocioldgia tanszékeken. A tanulmédny az ok-
tatok/kutatdk és a hallgatok oktatishoz és kutatdshoz ftiz8d8 viszonyit, illetve az ezt
befolyasolé tényezdket jarja koriil.

Az oktatds-kutatds viszonydnak szakirodalmi 4ttekintése utdn a tanulmany a kuta-
tds médszertani kérdéseit veszi szimba. A kutatdsi eredmények részben el3szédr a hazai
szociolégia képzést mutatjuk be a hallgatéi szamok tiikrében, amelyet a felsGoktatasi és
intézményi kontextus, illetve a hallgatéi és oktatéi/kutatéi reflexidk ismertetése kévet.

Az oktatis és kutatds kapcsolata — szakirodalmi 4ttekintés

Az egyetemek oktatdsi és kutatdsi tevékenységei kdzdtt nem csupdn egyetlen kapcsolat,
hanem egy dsszetett, valtozatos és dinamikus viszonyrendszer tételezhetd fel (Trowler—
Warebam 2007; Malcolm 2014). Ezt eleinte tilsdgosan is leegyszertisitd mddon az egye-
temi szférdban dolgozok kutatdsi eredményeit szimszer(isive, majd a hallgatéi elégedett-
séggel 6sszevetve vizsgaltdk. Ahogy azonban Coate és munkatarsai kifejtették, a gyenge
pozitiv vagy nem kimutathaté korreldcié a kutatds és az oktatds kdzotti kdlesonhatdsok
sokféleségével magyarizhatd, amelyeket az oktatdk és az intézménymenedzsment ér-
tékorientcidi is alakitanak (Coate—Barnett—Williams 2001). A kutatas és oktatas kap-
csolatdnak javitdsira irdnyuld javaslatok a szakirodalomban 4ltalinosan elfogadottd
valtak — azzal érvelve, hogy a két tevékenység minél szorosabb &sszekapcsoldsa mind az
oktatok identitdsa, mind az oktatds min8sége szempontjabdl kivdnatos (Hattie—Marsh
1996). Ebben a révid szakirodalmi dttekintésben el8szor az oktatdi, illetve hallgatéi ta-
pasztalatokat mutatjuk be, majd az oktatds és kutatds nexusdnak kiilonbdz8 pedagdgiai
modelljeit, valamint a fontosabb kritikai észrevételeket Ssszegezziik.

Az oktatds és kutatds kapcsolatainak megértésénél Tight (2016) kiemeli a nemze-
ti ,sablonok” és a hagyomdnyokra valé hivatkozds fontossigit, hiszen a nemzeti kon-
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textusok kdzote 1ényeges kiilonbségeket figyelhetiink meg. Ezért is érdekes a magyar
helyzetre f6kuszalva az oktatds és kutatds nexusit 8sszehasonlitani mis oktatasi rend-
szerekkel. Mig a humboldti egyetemi modellben, mint a német vagy az olasz rendsze-
rek, a két teriilet szorosan 8sszekapcsolddik mind a finanszirozds, mind az egyetemi
dolgozdk feladatkdrében, addig a magyarhoz hasonlé Humboldt eltti modellekben a
kutatds és az oktatds elviltak egymdastél mind a finanszirozdst, mind az intézményi
struketras, illetve az egyéni feladatkdroket tekintve (Schimank—Winnes 2000). Az el-
mult évtizedekben ugyan az egyetemi oktatdk kutatéi tdimogatisa és a Magyar Tudo-
ményos Akadémidval valé egyiittmiikddés hangstlyosabba valt, az oktatds és a kutatds
nem képviselnek egyenld stlyt az oktatdi-kutatdi életpilya szempontjabol (pl. a javadal-
mazis, eldrejutds, illetve presztizs tekintetében). Ugyan tobb kisérlet tortént a magyar
tudastermelés nemzetkdzi helyzetének javitdsira (Abbott 2017), illetve specifikusan az
egyetemi oktatdk publikdcids teljesitményének novelésére (Sasvdri—Bakacsi—Urbanovics
2021), ezek nem foglalkoztak szisztematikusan a nemzetkdzi viszonylatban magas 6ra-
terheléssel, alacsony javadalmazissal és a foglalkoztatds bizonytalansigaival (Eurydice
2017; Szabé 2021; Eurydice 2021). Alpir és munkatarsai fiatal kutatdk tapasztalatait
bemutatva arra figyelmeztetnek, hogy ezek a problémak a kivindorlds mozgatérugéivd
vilhatnak, illetve ,a palyaelhagyds valészintisége a palyakezdd, a tudomdnyos ranglétra
legaljin 4116 fiatalok esetében a legnagyobb, ami veszélybe sodorhatja a tudomanyos
utdnpétlast” (Alpdr et al., 2019: 1076).

Valamiféle kutatisi tapasztalat 4ltaliban beépiil az alapszakos egyetemi tanter-
vekbe, és a tanulmanyaik végéhez kdzeledd didkok nagyobb valdszintiséggel végeztek
mér sajit kutatdst (Turner—Wuetherick—Healey 2008; Clark—Hordésy 2019). Ezentul
a tandran kiviili kutatdsi lehet8ségeket, amelyek sorin néhdny egyetemi hallgaté r6-
vid id8re csatlakozhat az oktatékhoz egy kutatdsi folyamatban, ,nagy hatdst” oktatasi
gyakorlatként jellemzik (Kilgo—Ezell Sheets—Pascarella 2015). John és Creighton (2011)
szerint ezek a lehet8ségek ndvelik a kutatdsi képességeket és készségeket, illetve raldtast
biztositanak a kutatisi folyamatra. Ez utébbi gyakorlat azonban két alapvetd kérdést
vet fel. Az elsd a tanterven kiviili kutatdsi tapasztalat hasznosuldsdval, min8ségével
kapcsolatos. Jobn és Creighton (2011) maguk targyaljak a megerdsitési torzitds kérdé-
sét. Lehetséges, hogy a hallgaték, akik tanterven kiviili kutatdsi programban vesznek
részt, eleve hajlamosabbak voltak a kutatdsra mint potencialis jov8beni tervre tekin-
teni, ezéltal pozitivabban értékelni. Linn és munkatdrsai (2015) ramutatnak az ilyen
tapasztalatok toredezettségére, valamint arra, hogy a kutatasi folyamat eredményeinek
megértésére sokszor nem jut mér id8. A mdsodik kérdés a részvételi lehetdségek mél-
tanyos elosztdsival kapcsolatos. Healey és Jenkins (2009) a tirsadalmi egyenldtlenségek
4ltal tAmasztott fesziiltséget taglaljik: vajon az egyetemi kutatdsi lehet8ségek minden-
kinek elérhet8ek, vagy csak néhiny kivilasztott szdmdra, egyes elit intézményekben?
Altaliban az egyetemi tovibbhaladis posztgradualis képzésekre (Fehérvdri et al. 2016),
a tanérdn kiviili egyetemi lehet8ségek, igymint szakkollégiumi tagsdg (Demeter—Geré—
Horzsa 2011), illetve specifikusan az egyetemi kutatasi lehet8ségekben vald részvétel
sem egyenlden oszlanak meg a kiilénb6z8 tarsadalmi hatterti didkok kozote (Linn et
al. 2015; Clark—Hordésy 2019). Egy tovibbi problémakért vet fel Trowler és Wareham
(2007) azon kritikaja, hogy a kutatis és oktatds viszonyat a tidgabb felsdoktatdsi, tir-
sadalmi, politikai és gazdasigi kontextusba 4dgyazva sziikséges vizsgilni, hiszen ezek
komoly hatast gyakorolnak mind a tuddstermelésre, mind a hallgaték és oktaték viszo-
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nyéra. Jelen tanulmdny ezt a gondolatmenetet fiizi tovibb, a magyar szociolégia tigabb
kontextusit vizsgalva.

Moédszertan

E tanulminy egy nemzetkozi 8sszehasonlitd vizsgilaton alapul, és ezen beliil a magyar
helyzetrdl ad szdmot. A hirom esettanulminy Magyarorszdgon, Anglidban, és Norvé-
gidban késziilt. A kutatis kevert médszertanra épiil, egyszerre elemezve a nemzeti hall-
gatdi nyilvantartasi adatokat, intézményi képzési dokumentumokat, oktatékkal, szo-
ciolégus BA-, MA- és PhD-s hallgatékkal és szakértkkel késziilt interjikat.

A tanulmdny el8szdr az adminisztrativ hallgatéi adatok masodlagos elemzésére
fokuszal, és azt vizsgilja, hogy a szociolégiai szakokra beiratkozott hallgatéi létszdm
hogyan véltozott 2008 és 2018 kdzstt Magyarorszdgon. Az alap-, mester-, és doktori
képzés adatait az altaldnos hallgatdi szdmok Ssszefiiggésében vizsgilja. Masodszor,
a magyar esettanulmdny keretében 2020. mércius és julius kdzdte t6bb magyar intéz-
ményben késziilt, 3sszesen 38 személyesen vagy online felvett, félig strukturilt hallgatéi
(N =17), illetve oktatéi/kutatdi (N = 21) interji alapjn tdrja fel a kutatds és az oktatds
kapcsolatit az egyetemi kornyezetben, az egyéni tapasztalatok titkrében. A kutatds a
Nottinghami Egyetemtdl kapott etikai jévahagydst; az interjualanyokat dlnevekkel je-
18lve idézziik. A kutatdsi és oktatdsi kapcsolat sszetettségének és eltérd aspektusainak
megértése érdekében a kutatds a kdvetkezd kérdésekre keresi a valaszt, tematikusan ele-
mezve az interjlanyagot:

— K1) Hogyan tudjik az egyetemi oktatok a kutatédsban és az oktatdsban betoltstt sze-
repiiket sszeegyeztetni?

— K2) Milyenek az egyetemi hallgatok szociolégiai kutatdssal kapcsolatos tapasztalatai
az egyetemi tanulmanyaikon beliil?

A kutatds hitrdnyai kapcsin érdemes megemliteni, hogy mind egy longitudinilis
elemzés, mind egy nagyobb volumenti adatfelvétel, illetve egy diszciplindk kdzotti 8sz-
szehasonlitds segithetne még részletesebb képet kapni a kutatds/oktatds viszonyrend-
szerérdl. Tovabba utalnunk kell a John és Creighton (2011) 4ltal is targyalt megerdsitési
torzitds kérdését a mintavétel kapcsdn is: a hallgaték, akik ebben a kutatdsban részt
vettek, nagy ardnyban terveznek kutatéi palydra 1épni a jov8ben — valdszinttlen, hogy
a szocioldgia szakon 4ltaliban hasonlé szdmokat taldlnank. A kutatds kontextusihoz
hozzitartozik, hogy a terepmunka 2020 mérciusa és juniusa kdzott zajlott, éppen az
1ij koronavirus miatti lezdrdsok els§ honapjaiban. Ennek hatdsira az eredetileg szemé-
lyesre tervezett adatfelvételt it kellett szervezni online interjukkd, abban az id8ben,
amikor az oktatok/kutaték amigy is komoly nyomds alatt voltak.

Kutatési eredmények

A hallgatéi statisztikdk révid ismertetése utdn a jelen tanulmany el8szor a tuddster-
melés tigabb strukturilis problémait elemzi, f8ként az oktaték/kutaték szemszdgébdl,
majd a kutatds folyamatinak kiilsnb6z8 aspektusait veszi szimba a hallgaték tapaszta-
latai alapjin.
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A szociolégia a hallgatéi szdmok tiikrében

A hallgatéi szdmok alakuldsa fontos kérdés az oktatdi terhelés és intézményi helyzet
szempontjabol; az aldbbi részben osszevetjiik a hallgatéi statisztikdkat a 2008-2018
kozotti idészakban. Az itt bemutatott adatok a Felsdoktatdsi Statisztikdk (FIR 2021)
online adatb4zisbdl szdrmaznak, és mind a nappalj, illetve a levelez8 hallgaték adatait
magukba foglaljak. Ebben a periédusban 8sszesen nyolc egyetemen zajlott szociolégia,
illetve tirsadalmi tanulminyok képzés konzisztensen; tovdbbi két intézményben az
id8szak mésodik felében indult képzés; illetve négy egyetemen létezett, 4m mostanra
kifutéban van ezen szakok oktatisa.

A szociolbgiai alapképzések az 3sszes diploma 1,2% és 1,9%-4t adtdk a vizsgile pe-
riédusban, azokon az egyetemeken, amelyek szocioldgidt is oktatnak. A képet alapsza-
kos szinten bonyolitja az altalinosabb tirsadalomtudomanyi diploma pirhuzamos ki-
nalata a specifikus szocioldgiai diplomék mellett. Amint az 1. dbrdbdl is kideriil, a
tarsadalomtudomdnyi alapképzés fokozatosan megsziint, mig a szocioldgira jelentke-
z8k ardnya 2012-t8] kezd8d8en erdsen novekedett.
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1. dbra: A magyarorszagi felsGoktatisi intézményekben szocioldgiai, illetve tirsadalomtudoményi
szakon tanulé hallgaték szama, képzési szintenként (FIR 2021)

Mester- és PhD-szinten az altaldnos felsSoktatisi tendencidk titkr6zddnek a szo-
cioldgia teriiletén, igymint a kétéves mester fokozatok szdménak névekedése a bolo-
gnai képzési struktira hatdsira 2008-2012 kdzot, illetve stagnélds, kisebb csékkenés
2012-2018 kozdtt. A szocioldgia mesterképzést folytatd hallgatdk szama hasonlé min-
tat kovet, bar a szocioldgiai szdmok 2012 6ta markdnsabban csékkentek, mint az 8sz-
szes mesteri képzésen részt vev8k szdma. Ami a doktori fokozatokat illeti, a szociolégia
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doktori fokozatot szerzett hallgaték szdma fokozatosan emelkedett 2008 és 2018 ko-
zdtt, a tigabb felsGoktatasi ndvekedési tendencidkkal pirhuzamosan.

A néi hallgatok ardnya minden képzési teriileten, mindharom szinten kismértékben
csdkkent 2008 és 2018 kozdtt. A legnagyobb szdzalékos csckkenés az alapképzésben
volt, amely 8,0%-kal csokkent, mig a mesterképzésben részt vevd ndk aranya 5,1%-kal,
a PhD-hallgatéké pedig 2,8%-kal csckkent ugyanebben az id8szakban. Amennyiben
osszevetjitk a hirom szintet, mesterképzésen a legmagasabb a néi hallgaték aranya.
A kiilénbéz8 szociolégiaképzési szinteken a néi hallgatdk ardnya az dltaldnos képzési
trendekhez képest az aldbbiak szerint valtozott: mig az alapképzéses BA-diplomdsok,
illetve a PhD-hallgaték kozott nétt az ardnyuk, addig a mesterképzésen részt vevk
kozott valamelyest csokkent. A legutébbi, 2018-as FIR (2021) adatok szerint a BA-s
hallgaték 71,4%-a, az MA-s hallgaték 55,1%-a, a doktoranduszok 74%-a néi hallgaté.

Az oktatds és kutatds intézményi kontextusdt befolydsolo tényezdk

Az aldbbi rész azt vizsgilja, hogy az oktatds/kutatds viszonyét a szocioldgia teriiletén
milyen f8bb tényez8k befolydsoljik. Részletesen elemezi az olyan strukturalis kérdése-
ket, mint a finansziroz4s, a jogszabdlyi kdrnyezet, illetve a felsGoktatis tdmegesedésé-
nek hatdsa az oktaték/kutaték szempontjabol. A magyar felsdoktatds alulfinansziro-
zott volta, amit jelez a nemzetkdzi 8sszehasonlitdsban nagyon alacsony GDP-aranyos
részesedése, komoly problémakat jelent (Polényi 2018). Péld4ul a junior oktatdék bére
a professzorokhoz képest, illetve az orszdgos keresetekhez viszonyitva is nagyon ala-
csony, az elmilt években tdrtént bérrendezés ellenére (Polényi 2018; Hajdu 2018; Szabé
2021). Ebben a helyzetben kevéssé meglepd, hogy tobbek szimdra csak a mésodalla-
sok, illetve a sokféle kutatdsi pilydzatban, kisebb projektben valé részvétel jelenti a
megélhetést. Mindkét stratégidnak megvan a torténeti-politikai hittere, ahogy Kristof
(oktatdé/kutatd) jelezte:

[A rendszervdltds el6tt] ez egy félig-meddig tiltott dolog volt, a szociolégia — vagy olyan
sziirke zonds —, ezért a legtobben nem elsésorban egyetemi oktatok voltak, hanem volt
valami mdsuk is. (...) [Ez] a feldllds, hogy az ember kft.-ben van, és hogy mellette ta-
nitgat, mert az egy stabil dolog, az mégis egy alkalmazotti pozicié (...), az rdnyomja a
bélyegét azota is az egész szakmdra. (...) [Tovdbbra is] van ez a pdrhuzamossdg, és igy
a kutatds kevéssé van emiatt is az egyetemen, plusz a kutatds emiatt nagyon erbsen
alkalmazott (...), nem annyira a tudomdnyos kérdések mozgatjdk, hanem az, amiért a

megrendeldk fizetnek. (Kristof, oktatd/kutatd)

Eztajelenre utalva Abris (oktaté/kutatd) a ,magyar médnak” nevezte — ahogy Alpdr
és munkatdrsai (2019) is kiemelték, nem jellemzd példdul mds eurdpai orszigokban,
hogy ,csak plusz projektekkel lehet [az alapfizetést] kiegésziteni (...), ezek ugye raad4-
sul bizonytalanok (...), a jév8re gondolva, most be kell jabb projektet vallalni” (Abris,
oktaté/kutatd). A kényszer(i 4ll4s- és projekthalmozis az elmélyiilt kutatéi munka ro-
visira is mehet, ahogy Adél (oktatd/kutato) jelezte: ,azt érzem, hogy nincs kész; tehit
valahogy j6, akkor [a tanulminyt] most itt abbahagyom, és elkiildém, és tudom, hogy
hat igy kb. az egyharmada lemaradt”. Ugyanakkor az is lithatd, hogy a leendd oktatéi
genericid, a jelen PhD-sek is a tobb labon 4ll4st l4tjik jirhaté dtnak, ahogy Evi (hall-
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gatd) mondta: ,biztos vagyok benne, mir csak az anyagi vonzata miatt is, hogy nem art,
ha az ember tobb helyen, tobb mindent csinal”,

A fragmentilt kutatdi tevékenységet és id8sziikét tetézi, hogy az alacsony oktatéi
fizetések nagyon magas, torvényben meghatdrozott raterheléssel (Eurydice 2017), ru-
galmatlan, kdtott tantervekkel, illetve rengeteg alacsonykredites drdval jarnak. Ahogy
Békay és Derényi (2010: 6) kiemelték, ,a tantermi érak szdmanak meghatirozésa olyan
rendeleti komponens, amely ellentétes a kreditrendszerrel (...), [hiszen] a kredit hall-
gat6éi munkadrat és nem tantermi jelenlétet mér”. A kotdte tantervek, illetve dltalanos-
sdgban a bolognai 4talakulds és kreditrendszer bevezetése koriili problémik (Kovdts
2019) ebbdl a szempontbél mindenképpen komoly utfiigg8séget jelentenek a mai na-
pig. Ahogy Médea (oktaté/kutatd) mondta a 2000-es években tértént dtalakuldsrél,
»mindenki arra figyelt [a kreditrendszer bevezetése és a Bolognai struktira bevezetése
kapcsén), hogy neki nehogy elfogyjanak az 6rai, millié szakmaba... »bevezetés« el6adé-
sokat hallgattak”.

Az oktatéi/kutatdi tapasztalatok, illetve a hallgaték szempontjdbél az alacsonykre-
dites, nagy mennyiségii kontakt 6ra nem segiti a komolyabb tantirgyi elmélyiilést. Az
oktatok szempontjabdl ez fragmentiltsdgot, toredezettséget okoz, amely hiromféle mo-
don jelenik meg. Egyrészt rengeteg nagyon altaldnos, illetve érdeklddésiikhoz kevéssé
kapcsolédé tirgyat oktatnak, és kevéssé van tér a sajit kutatisi teriiletiikrdl beszélni.
Séra (oktatd/kutatd) ezt Ssszekapcesolata a kotdtt drarendekkel, illetve a tdmegesedés
problémdjaval, ,az ritkdn adédik, hogy az ember kimondottan egy kurzust tud arra épi-
teni, amivel § foglalkozik”. A hasonlé oktatéi/kutatéi tapasztalatok ellenére a hallgaték
tdbbnyire azt feltételezik, hogy az oktatdk a sajét teriiletiikhoz, érdeklddésiikhoz kozel
esd témakat oktatjék, ahogy Blanka (hallgatd) fogalmazott:

Szerintem mdr abbdl, abogy beszélnek a dolgokrél, meg amilyen érdkat tartanak, mdr
tisztdban lebet az ember azzal, hogy ez az oktaté éppenséggel mivel foglalkozik. Példdul
nem hiszem azt, hogy valaki tarthatna egy olyan eléaddst egy olyan témdrdl, ami nem az
8 kutatdsi teriilete. Nyilvdn tarthat, de hogy sokkal nehezebb, vagy nem annyira napra-
kész az adott témdval kapcsolatban. (Blanka, hallgaté)

Hogy ki milyen kurzusokat tart a félévben, tdbbnyire ,szokdsjog” alapjin alakul,
ahogy Abris (oktatd/kutats) mondta, ,vannak olyan 6rak, amiket nem tud nagyon mis
megtartani, ha belsds oktatdkrdl van sz6, példdul én 6rokdltem meg a [tematikus] szo-
ciolégia kurzust”. Ugyan ez jelentheti azt, f8leg régéta a palydn 1év3 oktatdk/kutatdk ese-
tében, hogy a sajit kutatdsi teriiletitkhdz kozelebb esd témdkat oktatnak, sokszor nem
ez a helyzet:

Most idén egész jél sikeriilt némileg dsszehangolni a kutatdsomat és az oktatdst. De ez,
mondjuk, ritka. Tehdt van olyan félév, vagy volt sok-sok félév, amikor csak csomé BA-s
ordt tart az ember, és abszolit semmi koze abhoz. (Emese, oktaté/kutatd)

Misodrészt kevéssé van lehet8ség elmélyiilt, személyesebb szemindriumi keretek
megteremtésére, ahogy Médea (oktaté/kutatd) megjegyezte, ,ahogyan spérolni kény-
szeriiltek az egyetemek, egyre inkabb az lett, hogy nagy el8addsok vannak, a BA-n
joformin nincsenek szemindriumok, nincsenek kutatisi lehetdségek, hanem meg-
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tanulnak [a statisztikai szoftverbe] meg adatba belemdszni”. Hasonléképpen véleke-
dett Adél (oktatd/kutatd) is, amikor a forrdshidnyt kapcsolta 8ssze a tdmeges oktatds
problémdival:

(...) itt jon be ugye a strukturdlis probléma, hogy egyszeriien azért nem tudunk tobb
szemindriumot, és azért vagyunk kénytelenek ilyen [nagy] eléaddsokat tartani, mert
nincs elég oktaté. Ugye amikor én megtartok egy [tematikus szociologia] ordt, abbél
lehetne tok jo szemindriumot, kellene belslem hét, és akkor milyen jé lenne. (Adél,
oktaté/kutaté)

A hallgaték szempontjibdl ugyan érthetd az elsd, alapozé év sziikségessége, ahogy
Noémi (hallgaté) mondta, ,ott mindenbe késtoljon bele ez a tirsadalomtudds, nézze
meg, hogy a jogi hittere nagyjibdl mi a szociolégidnak, akkor tényleg, hogy matema-
tikailag, ami majd a kutatdsra készitett fel — az elsd év az abszolut ilyen mindenbdl
egy pici”. Viszont Noémi (hallgatd) arra is rimutat, hogy mig a szemindriumi keretek-
ben megismerhetd az oktaté/kutaté személyes és kutatdsi érdeklddése, addig ,aki ilyen
dltaldnos szociolégiat tanit (...), ott sajnos nem deriilt ki eddig szdmomra, hogy akkor
neki mi a f6 f6kusza”. Botond (hallgatd) a sajat korabbi kézépiskolai tapasztalatai utin
a szocioldgia szak tematikus elemeit nagyon élvezte az elsd tanévben, viszont ,maga
az, hogy milyen az egyetemi oktatds, az egy ilyen pofira-, arcraesés volt, hogy igy benn
iiliink [t6bb mint szdzan] egy el8addban, és akkor valaki masfél 6rén keresztiil szdrazon
beszél, és nem gondolja, hogy ez iiber gdz”.

Harmadrészt, az oktatéi 6raterhelés, illetve a fragmentalesig a kiilénb6z8 tevékeny-
ségi teriileteken komoly akadélyokat jelent mind az évkdzbeni, mind a tigabb mun-
ka—szabadid8 egyensily kialakitdsira. Ahogy Bence (oktaté/kutatd) jelezte, ,a kutatds
legink4bb ilyen dompingszert lesz, tehat mint példdul most, hogy tavaszi sziinet van,
most igy alapvetSen azzal foglalkozom”. Alpdr és munkatdrsai (2019) a tulterheltség
demotivalé aspektusairdl irtak a fiatal kutatdk életében. Kristof (oktatéd/kutatd) is ugy
érzi, hogy a kutatdsi feladatai komolyan héttérbe szorulnak az oktatasi és adminisztré-
cids tevékenységek mellett:

Hit a kutatds az leginkdbb igy a szabadid6mben jut. Széval azt mondandm, hogy ugy
kabé a fele-fele, vagy 45-45 és akkor marad 10 a kutatdsnak. Sok adminisztrdlds és sok
az 6ra (...). (Kristéf, oktatd/kutatd)

A tudistermelés tigabb kontextusdhoz tartoznak a felsSoktatds tomegesedésébil
fakadé problémik, valamint a valtozé hallgatéi elvardsok. Tobb oktaté/kutaté is rész-
letesen beszélt arrél, hogy egyrészt a tdmeges felsGoktatds, mésrészt a Bologna-folyamat
utdn lécrejott alapképzés mas motivacidja, tevékenységi fokuszi, és tirsadalmi hattert
hallgatékat kezdett vonzani. Az oktatdi/kutatdi percepcié az, hogy ezekkel a folyama-
tokkal megjelentek azok a hallgatdk, akik a szociolégia BA-szakot alapvetden egy alta-
ldnos diplomaként l4tjdk, a sajit jov8beni foglalkoztathatésiguk a £8 céljuk, és ezért sok
esetben az egyetem alatt is komoly mennyiségti, a szakhoz nem, vagy nagyon kevéssé
kapcsolédé fizetett munkat vallalnak el. Ahogy Médea (oktatd/kutatd) 8sszefoglalta,
ennek komoly hatdsa volt arra, hogy milyen elvdrasokat timasztanak az oktatdk a hall-

gatdk felé:

256
Unauthenticated | Downloaded 07/15/22 11:01 AM UTC



—  HORDOSY R. — J. NORRIS: AZ OKTATAS/KUTATAS VISZONYA A MAGYAR SZOCIOLOGIABAN —

(...) voltak, akik gyakorlatilag teljes dlldsban dolgoznak az egyetem mellett, [lehetséges
hogy munkdt nem kap ott az egyetem utdn, de] a reziimédben azért jol mutat. Tehdt
egyrészt nagyjdbél ugyanabbol az anyagbél egyre kevesebbet lebet kovetelni, azt vettem
észre, hogy egyre kurtdbbak lesznek az irodalomjegyzékek, mind a kotelezd irodalom.
(Médea, oktaté/kutatd)

Osszegezve a strukeuralis, intézményi kontextus hatdsit azt lithatjuk, hogy az ok-
tatok/kutatok helyzete viszonylag kotéte, illetve nagyon sokféle, egymdssal ellentétes
nyomdsnak kell egyszerre megfelelniiik. Helysz{ike miatt itt most csak jelezziik a kuta-
t6i feladatokkal kapcsolatos tovébbi, egyre er8s5dd publikaciés és palydzati kényszere-
ket, tehat ,hogyha az ember tisztességesen viszi a kurzusait, plusz még kutat, akkor azt
hogy a francba tudja megcsindlni, hogy magyarul publikal, angolul publikl, elhelyezi,
utdnajdr, visszakiildi” (Adél, oktaté/kutatd).

Reflexiék az oktatds/kutatds kapcsolatdra a magyar szociolégidban

A kovetkezd rész az oktatds/kutatds kapcsolatit f8ként hallgatéi oldalrél kézeliti meg,
az 8 percepcidjukon keresztiil bemutatva a sziikebb értelemben vett gyakorlati kész-
ségeket, a kutatdi tevékenységre vald felkészitést, illetve az egyetemen megélt kolle-
gialitdst. Tobb oktaté/kutaté jelezte a kiildnb6z8 pedagdgiai médszereket és tantervi
elemeket, amelyek 4ltal reflektdlnak a hallgatéi motivacié viltozdsira. A legfontosabb
ezek koziil a gyakorlati ismeretek szerzése, amelyen keresztiil a hallgaték hamar agy
érezhetik, hogy az egyetemi szociolégia kurzus hasznilhaté készségeket ad. Hirom
f8 tantervi elemet emlitettek az oktaték/kutaték: a médszertan gyakorlati oktatdsit;
a konkrét kutatasi feladatokat és terepmunkit; illetve a specializicidkat. Ahogy Adél
(oktaté/kutatd) osszefoglalta, jelezve hogy a pedagégiai célok kdzdtt a csoportmunka
el8segitése is megjelenik:

Erezzék, hogy az ott egy skill, 6k most megtanultak interjizni vagy 6k most megtanultak
a [statisztikai szoftver] segitségével adatokat értelmezni. Mert ez jott vissza, hogy 6k
ezt dijazzdk. Tehdt nekik az a tudds, ami kézzelfoghat eredményre vezet, amit be lebet
irni a CV-be. Ugye azt nem lehet beirni, hogy jé, most mdr értem, amit olvasok, vagy
killonbozé nézbpontokat tudok iitkoztetni. Tebdt, hogy ez a gyakorlatiasabbd [vdlik].
(Adél, oktaté/kutatd)

A gyakorlati készségek, f8ként a kiilonb6z8 mddszertani ismeretek és ezek alkalma-
z4sa egyrészt hamar egyértelmiivé teszi, hogy a hallgaté milyen teriileteken fejlédik az
egyetemi évei alatt, mdsrészt pedig maradandé kompetencidkat ad — ,kell, hogy értsiink
a szamitégépes eszkdzeinkhez, kell, hogy értsiink ahhoz, hogy hogyan kérdezziink meg
embereket, kell, hogy értsiink ahhoz, hogyan dolgozzuk fel a vélaszaikat” (Attila, okta-
té/kutatd). Vagy ahogy Samu (hallgats) megjegyezte, hatdrozottan litszott az egyetemi
évei alatt, hogy a médszertani tudas begyakorldsa a cél t8bb kurzuson is:

Aztdn késsbb igazbol volt kvantitativ kutatdsmédszertanunk, projektfeladat interjik,
amikre kellett egy-eqy minikutatdst végezni, legaldbbis igy hivtdk a tandrok. Ahol be
kellett gyakorolni ezeket a modszertanokat. (Samu, hallgatd)
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Ahogy Eszter (hallgaté) jelezte, szimdra éppen ezek a technikak azok, amik a késgb-
biekben lithaté médon hasznosultak:

Ha a végén egy dolgot kell mondani, akkor a kutatdsmédszertan az, amit tényleg in-
kabb kivettem magamnak a szocioldgidbél. Akdr bizonyos szempontbol a kvantitativ,
tehdt a kérdivszerkesztés vagy az a nagyon minimdlis [statisztikai szoftver], amivel
én elboldogulok igy az életben, ami egyébként joval t5bb anndl, amibez egy csomé min-
denki ért. De nagyrészt meg a kvalis interji meg fokuszcsoportozds, az ez volt. (Eszter,

hallgatd)

Ugyanakkor Blanka (hallgatd) szerint a mddszerek Stvozése, 8sszekapcsoldsa nem
feltétleniil valésult meg, ,én kiprébaltam rengeteg ilyen kutatdsi médszert, de hogy azt
csak egy fél évig és nem lattam annak a folytatdsat”. Illetve Noémi (hallgatd) szerint
is egyértelmii, hogy ezek a gyakorlati tuddselemek nem 4lljdk meg a helyiiket dnma-
gukban, és fontos a kutatds elméleti bedgyazottsiga is ,egyrészrél, hogy szakirodalmat
hogyan kell feldolgozni, arra mentek r4, illetve erre a kutatdsnak a médszertanara (...),
hogy a kutatds vilagaban egy kicsit igy kapjunk tudast”. Ugyan Noémi (hallgatd) sz4-
méra harmadévre letisztdzddott, hogy miként kapcsolédnak a kiildnbsz8 kurzusok,
tudisteriiletek és tuddselemek, amiket az egyetem alatt elsajatitott, tdbb oktaté is jelez-
te, hogy a tanterv fragmentaltsiga miatt sokszor problémit jelent a hallgatéknak mind-
ezt atldtni. Ahogy Ivett (oktaté/kutatd) mondta,

(...) azt mondta nekem ez a hallgaté (...), hogy 6 most értette meg, hogy mire j6 a szocio-
logia, merthogy tanult [statisztikai szoftvert] meg tanult, nem tudom én, Durkbeimet,
meg tanult tdrsadalomtorténetet, de hogy soba, sehol nem dllt dssze az, hogy most ez
mire jo. Ezek a résztuddsok ezek hogyan hasznosithatdk, hogyan kapcsolhatéak dssze, és
hogyan lesz értelme a szociologidnak. (Ivett, oktatd/kutato)

Tobbek kozétt erre a problémdra reflektalva kezdtek tobb projektmddszert alkal-
mazni, ezdltal eldsegitve a diplomamunkd4hoz sziikséges kutatdsi készségek kialakul4sat,
ahogy Abris (oktaté/kutatd) jelezte:

(...) pont az a lényege, hogy az egyébként fragmentdlt ilyen informdcickat, tehdt, hogy
van nekik médszertan valamennyi, meg van nekik elmélet valamennyi, azokat igy in-
tegrdltan probdljdk meg alkalmazni, vagy dgy érkezzenek meg a harmadévre, [hogy]
mdr értik, hogy amit megtanulnak, azt miért kell beintegrdlni egy [kutatdsi] projektbe.
(Abris, oktaté/kutatd)

A konkrét kutatasi feladatok a projektek keretein beliil, a médszertani tirgyak
gyakorlati elemei, illetve a szakszociolégia kurzusokon ,behozni a hallgatéknak az ér-
dekl3dését” (Bélint, oktaté/kutatd), mind arra irdnyulnak, hogy az oktaték/kutatok
segitsék a hallgatdk sajit szocioldgiai kérdéseit felszinre keriilni:

Szerintem az is médszertan, hogy hogyan fogalmazol meg egy kérdést. Tehdt ezek mind
ilyen, ha ilyen nagyon leegyszeriisits akarok lenni, akkor ezek mind készségek, ilyen

kutatéi készségek. (...) Ebben a tekintetben az, hogy mondjuk a hallgatok megtaldljdk a
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sajdt kérdéseiket, ami szerintem sokkal fontosabb, mint az, hogy mennyit fognak keresni
8t év mulva. (Balint, oktaté/kutatd)

A kutatéi kompetencidk kialakuldsira ezen gyakorlatok 4ltal megjelenik a hallgaték
onmagukrdl és a sajit munkdjukrdl kialakitote képe. Példaul Gabor (hallgatd) a sajat
kutatdsi kérdései, a kutatds folyamatdnak megismerése és begyakorldsa dltal dontdtt
amellett, hogy az alapképzés utdn is folytatja tanulmdinyait:

Valami ilyesmi, hogy a tudomdny ilyen kis felfedezdje, hogy még ilyen régi dohos épiile-
tekbe is jdrok, csak hogy ezt megtudjam. [Késobb] mdr kicsit ilyen hivatdssd érlelédott
ez a dolog, hogy tulajdonképpen szivesen csindlndm én ezt, illetve tanitok is. Vagy az,
hogy valami témadt igy felveszel, és akkor annak utdnajdrsz. (...) Hogy valahogy annak a
megtaldldsnak ez az ilyen Heuréka-élménye volt az, ami olyan szuper dolog, mikor dgy

kicsit dsszedll a kép. (Gébor, hallgatd)

A kutatisi folyamatok megértéséhez Evi (hallgatd) szerint sziikséges, hogy a hallga-
t6k az oktaték/kutatdk személyes tapasztalatin keresztiil is beleldthassanak abba, hogy
mire hasznalhaté a szocioldgia, hiszen igy ,egy picit kézelebb hozhaté ez a tudomany”.
Livia (hallgatd) 8sszekototte a sajit egyetemi palyavilasztdsit azzal, hogy az oktats-
kon/kutatékon litta, litja: ,nemcsak egy ilyen télitk tdvol 4116 kutatdsi téma, amikor
arrdl igy most el8adnak nekiink (...), hanem mindaz a téma fontos annak az embernek”.
Botond (hallgaté) a tigabb értelemben vett kutatdi aspiraciékra is reflektalt, amennyi-
ben ,mar elsd félévben volt olyan, hogy igy a hallgatdk egymds kézt, igy mondtuk, hogy
ez a tandr meg az a tandr olyan aranyos meg olyan motivild, ahogy beszél a sajit témd-
jarel”,

Az egyetemi évek sordn kialakulé kozvetlenség, nyitottsig és kollegialitds hang-
stlyosan jelenik meg a hallgatéi narrativikban. Blanka (hallgatd) a személyesebb kap-
csolatok kialakuldsit az oktatéi/kutatéi hozz4allasban litta, ha ,példdul nem kérték
volna téliink, hogy tegez8djiink meg ilyenek, akkor sokkal nehezebb lett volna szerin-
tem”. Ez csak fokozddott azokban a helyzetekben, amikor egy-egy szemindrium vagy
terepmunka kontextusiban kisebb csoportban t8bb idét télthettek el az oktaték/kuta-
ték korében, ahogy Réza (hallgaté) mondta, ,kicsit az, hogy 8k a tandrok és mi meg a
didkok, az igy leomlott ott ez a kép [a terepmunka sordn], és olyan emberi volt az egész”.

A koz6s kutatdsi feladatok — mint a projektmunka, illetve a hallgaték bevonisa konk-
rét projektekbe — hdrom fontos hatassal is jirnak. Egyrészt megfoghatébba és koheren-
sebbé teszik a szociolégiai kutatds folyamatit és kiilonbozd 1épéseit, ahogy Botond jelezte:

Szerintem [a projektfeladaton keresztiil] nagyon sokat tanultunk, féleg azért, mert igy
ilyen személyes tanuldsra volt lehetéség, hogy azt lattuk, hogy hogy dolgozik egy tandr
és hogy kutat, hogy ad dt infot. (...) Es kozben a tandrok vissza is jeleztek, hogy igen,
szerintiik ehhez a kérdéshez ez egy j6 modszer vagy nem, és akkor jové héten megmutat-
nak valami mdst, ami a kérdésedhez jobb médszer. Tehdt ez abszolit dinamikus volt, és
mihozzdnk igazodott. (Botond, hallgatd)

Misrészt teret enged az egyes technikidk gyakorldsira, ahogy Réza (hallgaté) mond-
ta, ,valamikor kellett interjit csindlnom, és az nagyon ijesztd volt, [de] azért azt is meg-
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szerettem — az, hogy milyen médszert preferilok, az attdl is fiigg, hogy melyikben van
gyakorlatom”. Lérdnt (hallgatd) szdmdra a kutatdi repertodr szélesebb megismerése
jelentette azt, hogy a sajit érdeklédéséhez megfeleld modszerekre lelt, ,soha nem gon-
doltam azt igy az egyetem elétt (...), hogy van ilyen dolog, hogy résztvevé-megfigyelés,
és hogy ezeket hogy lehet; milyen problémékat vetnek fel médszertanilag, etikailag meg
minden szempontbél”,

Harmadrészt, a kutatdsi projektekbe valé huzamosabb bekapcsolédds a hallgatéi
identitdst és jov8re irdnyuld motivaciot is alakitja. Blanka (hallgatd) a terepmunkéra ref-
lektdlva mondta azt, hogy ,mindenképpen szerettem volna valami olyat is csinélni az it-
teni éveim alatt, amirdl azt gondolom, hogy én magam az igazdn szociolégusnak érezzem
magamat”, Babett (hallgatd) pedig 8sszekapcsolta a korabbi kutatasi projektekben szer-
zett tapasztalatait, az adott oktaté/kutatd timogatasaval és a sajit palyavilasztisdval:

Ebbél adédéan, hogy vidékrdl szdrmaztam (...), ezért én igy picit feszengtem azért az
oktatokkal szemben. (...) Példdul szerintem [megnevezett oktaté] miatt van az, hogy én
tovdbbra is dolgozom kutatdsokban meg most szociolégidbol PhD-zek, mert & annyira
kozvetlen volt mindig is didkokkal (...), és valabogy emiatt igy kézom is lett a szociolo-
gidhoz. Es hogy ugye aztdn 6 hivott a kutatdsba, és akkor valahogy igy elindult egy ilyen
kutatéi-intervieweri pdlyafutds is. (Babett, hallgatd)

Osszefoglalva a hallgatéi tapasztalatokat, a gyakorlatias, oktaték/kutatdk 4leal ve-
zetett, elmélyiiltebb szakmai munka az, ami a leginkdbb segiti a szocioldgiai kutatis fo-
lyamatdnak megismerését. A kiilsnb6z8 tuddselemek Ssszekapcsoldsa egyetemi projek-
teken, illetve kutatdsi programokon keresztiil terepet biztosit arra is, hogy a hallgaték
kiprébalhassak sajit magukat. Az oktatok/kutatdk kollegialis attitiidje, illetve a kutatds
kereteibe, folyamataba valé bevezetés igen fontos a hallgatéi aspirdcidk alakuldsiban:
a jovs kutatdinak képzése itt kezdddik.

Osszegzés

Reflektilva Trowler és Warebam (2007) azon kritik4jira, hogy a kutatds/oktatds viszo-
nyat sziikséges a tigabb felsGoktatasi, tirsadalmi, politikai és gazdasigi kontextusba
dgyazva vizsgilni, e tanulmdny a tudédstermelés finanszirozdsi és strukturalis problé-
midit, illetve a szocioldgiai kutatds folyamatdnak hallgatéi percepciéjit mutatta be ma-
gyar szociolégiai tanszékeken. Lithatd, hogy szdmos oktatdspolitikai dontés utfiiggs-
sége — mint a finanszirozési kérdések, a felsGoktatds tdmegesedése, vagy a jogszabilyi
kérnyezet kotdtt volta — milyen problémékat okoz az oktatdi/kutatéi tevékenységterii-
letek 8sszeegyeztetésénél. A tanulmdny arrélis szamot adott, hogy a hallgaték egyetemi
vagy extrakurrikuldris kutatdsi tevékenységei; pozitiv, identitdsképzd kutatdi tapaszta-
latai; és az oktatdkkal/kutatékkal kialakitott szorosabb kapcsolatai hogyan vetitik el8re
a jov8beni kutatdi, szociolégusi ambicidikat.

Helysziike miatt nem esett sz a tdgabb politikai kontextusrél, a tirsadalomtudomi-
nyok ellen 4ltaldban, illetve egyes kutatisi teriiletek és intézmények ellen specifikusan
intézett kormanyzati tdmadasokrél (Karddy—Nagy 2019; Enyedi 2018; Bdrd 2020) és
ezek hatdsirdl mind az oktatdkra/kutatdkra, mind a hallgatékra. A szocioldgiai kuta-
tas jév8jével kapesolatban az itt taglaltak ugyan ambivalensnek ttinhetnek, kapcsoléddva
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a szocioldgia ,permanens” vilsigardl szol6é diskurzushoz (Némedi 2000, 2008; Savage
2010; Holmwood 2010). Ugyanakkor egyértelmt, hogy a diszciplina szerepe messze til-
mutat egyes médszerek gyakorlati alkalmazdsin vagy egy-egy érdekesebb publikicién.
Ahogy Botond fogalmazott, szdmdra egyértelmiien 8sszekapcsolédik az egyetemen
latott kutatdi-tuddsi 1ét és a felel8s, aktiv dllampolgari magatartds — a Burawoy (2004)
dltal is partolt kdzszocioldgia mentén:

(...) jo érzés volt megismerni Sket, hallani olyat, hogy kiadnak egy konyvet, tartanak
egy elbaddst és akkor, mondjuk, nem az egyetem keretei kozott, hanem egy kdvézoban,
vagy egy valamilyen konferencidn, ami nem az egyetembez kitédik, és akkor elmész,
és akkor ldtod, és akkor biiszke vagy, hogy én amigy a hétkoznapokon téle tanulok. Es
akkor jottek ilyen csomé didktiintetés, és akkor még ott is lehetett Sket ldtni az utcdn, és
akkor még biiszkébb vagy, hogy veliik tanulsz. Egy csomé egyetemi tandrommal szokott
interjii késziilni a 24.hu-ra, HVG-re, 168 érara. Ugyhogy én azt gondolom, hogy egész
egyetem alatt biiszke voltam arra, hogy azok az emberek, akiktél nekem lebetéségem van
dgymond tanulni, azok nemcsak az egyetem falain értelmezik itt a tdrsadalmat, hanem
megprébdinak ennél egy progresszivebb meg proaktivabb felhaszndléi lenni a sajdt tudd-
suknak. (Botond, hallgatd)
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